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Inledning

Under de senaste aren har kommuner och skolhuvudmén iakttagit en sjunkande nérvaro hos inskrivna
barn i den svenska forskolan (Skolinspektionen, 2023, SKR, 2024, SOU 2020:67). Nationell statistik
pa nérvaro i forskolan saknas och i en hel del fall saknas &ven en Gverblick pa narvaron i férskolan hos
skolhuvudmaén. Regelbunden nérvaro i forskolan kan bland annat relateras till 6kade chanser till
larande och utveckling (Hall m.fl., 2013; Dietrichson, m.fl. 2020), till full skolgédng (Del Boca, m.fl.,
2023) och till att minska risken for utanférskap (OECD, 2020; Polismyndigheten 2023).

En av orsakerna som man ser att relaterar till oregelbunden nérvaro i forskolan i dag, 4r pandemin som
gjorde att barns nérvaro i svensk forskoleverksamhet minskade och Skolverket (2022) visar att det till
overvigande del var barn frdn omraden med socioekonomiskt ldgre sammanséttning som inte har
atervant till forskolan. Samma trend férekommer dven internationellt (Molloy, m.fl. 2023, Harrison,
m.fl. 2023). Det finns dock inga studier som relaterat nirvarograd efter inskrivning till
nirvarande/deltagande i den pedagogiska och didaktiska verksamheten, samt hur dessa tva héanger

samman.

Syfte och forskningsfragor

Syftet med det hér pilotprojektet dr att undersdka nérvaro i forskolan utifrén tre olika perspektiv.
Syftet ar att studera:

1) hur forskoleverksamheter och barngrupper i omraden med lagre socioekonomisk
sammansittning paverkas av oregelbunden nérvaro i forskolan,

2) véardnadshavares syn péd nirvaro i forskola,

3) nérvarodata for att undersoka vilka monster som kan skonjas avseende nirvaro och tid, kon,

alder, omrade

Studiens forskningsfragor ar:
*  Vilka utmaningar och mdjligheter uppstar i den pedagogiska och didaktiska verksamheten vid
barns oregelbundna nérvaro i en forskolegrupp?
*  Hur ser vardnadshavare pa sitt/sina barns nédrvaro i férskolan?

*  Vilka profiler av ndrvaro kan urskiljas pa forskoleniva baserat pa narvarodata?

Studien har genomforts som tre delstudier. Den forsta och andra delstudien har genomforts i
samverkan med Skdrholmens stadsdel och den tredje delstudien har genomforts i samverkan med

Forskoleforvaltningen i Stockholms stad.



Tidigare forskning om narvaro i forskolan

En svérfingad dimension &r vad nérvaro i forskola egentligen innebér. Hur ménga timmar &r det?

Vilken tid pa dagen?

Flertalet studier pekar pa fordelar for ldrande och utveckling samt full skolgéng och minskat
utanforskap om man ar gér i en forskola av hog kvalitet (Albaek Nielsen & Nygard Christoffersen,
2009; Bjernestad & Pramling Samuelsson, 2012; Persson, 2015) och studierna pekar samstammigt pa
gynnsamma och langsiktiga effekter av att barn tidigt befinner sig i stimulerande 1armiljoer (Albaek
Nielsen & Nygérd Christoffersen, 2009; Bjernestad & Pramling Samuelsson, 2012; Persson, 2015).
Det hér gor att fragan om nérvaro i forskolan ocksa behdver vigas upp mot att den forskola barn

nérvarar i dr av just god kvalitet.

Négra australiensiska studier har fokuserat pé inskrivningsgrad i férskolan och analyserar satsningar
som gjorts for att oka graden av ndrvaro hos barn i omraden med ldgre socioekonomisk
sammansattning och bland ursprungsbefolkning (O’Connor, m.fl., 2016, 2020, Molloy, m.fl., 2023).
De internationella studierna dr ofta amerikanska och dessa speglar en annan utbildningslogik &n vér
svenska, och studiernas fokus ar ofta pa vilka effekter ndrvaro i lokalt genomforda forskoleprogram
med specifika fokus anses ha pé kort och lang sikt for de deltagande individerna (jfr Ansari, m.fl.,
2020; Le, m.fl., 2021). Resultaten i den hér typen av kvantitativa studier visar att det ofta finns ett
samband mellan hog grad av oregelbunden nérvaro och lag socioekonomisk bakgrund (O’Connor,
m.fl., 2020). Andra internationellt genomforda kvantitativa analyser har ocksa visat att nérvaro i
forskola pa ett gynnsamt sétt paverkar barns skolgang (Sosu & Pimenta, 2023, Del Boca, m.fl., 2023,
Lee, m.fl., 2018). Samtidigt finns det 4ven studier som visar att nérvaro inte har en avgdrande
betydelse for framtida skolgang (Allee, m.fl., 2024). Hur fenomenet oregelbunden nérvaro ska forstas i

relation till férskolans uppdrag forblir obesvarade.

Beatson med fleras (2022) studie visar att kostnader forknippade med forskola och resor till forskolan
ar ett hinder for nirvaro. Det bekriftas i Fjallstrom med fleras studie (2023), vilken i dagsldget dr den
enda studien kring nérvaro i férskolan genomford i Norden. Socioekonomisk bakgrund kan vara en
faktor som péverkar nirvaron i forskolan. Vardnadshavare har en avgorande del i barns nérvaro. Det
gér dven i linje med Skolverkets analys géllande att inte forvarvsarbeta, respektive att nyligen ha
invandrat till Sverige, ar faktorer som ér starkt forknippade med att inte ha sina barn inskrivna i
forskolan (SOU 2020:67).

Forutom vad nérvaron betyder for barnen langre fram i utbildningssystemet handlar nérvaro ocksé om
relationerna i verksamheten, sisom interaktionen mellan barn och barn, och barn och forskollarare och
annan forskolepersonal. Mellanménskliga m&ten som kidnnetecknas av néarvaro och émsesidighet ar
betydelsefulla for barn och pedagoger i forskolan eftersom dessa mdten bygger for larande och
utveckling centrala aspekter som relationer och tillit (Aspelin & Persson, 2011). Fredriksson (2019)

visar i sin studie hur nirvaro innefattar att vara uppmérksam p& och medveten om den andra, och



handlar om bade mental och fysisk nédrvaro diar 6msesidighet paverkar deltagares mojlighet till och
faktiska deltagande. Correia med flera (2020) visar att ldrares syn pa barn och hur de visade
engagemang i verksamheten paverkar barns deltagande pa ett positivt sitt (jfr &ven Hanno &
Gonzalez, 2020). Barnens sociala relationer paverkas dock i mindre grad av antal timmar av nérvaro
(Neal, m.fl., 2022) medan antal ar pa forskolan verkar paverka hur ett barn kan mandvrera den sociala
orienteringen pa forskolan (Heikkild & Reunamo, 2023). Dessa aspekter av nirvaro dr nédra
forknippade med god kvalitet i verksamheten och det dr gynnsamma aspekter for lairande, omsorg och

utveckling.

Sammantaget kan forskningen genom framst kvantitativa analyser forsiktigt tolkas som att nédrvaro i
forskolan paverkar barns framtida skolgéng, men mycket kvarstér for att forsta vilken inverkan
regelbunden och oregelbunden nérvaro i forskolan kan ha. Att f& en enhetlig bild av forskningsfronten
ar svart. Flera av de ndimnda studierna dr svaroversatta till svenska och nordiska forhallanden.
Forskningsfronten illustrerar att det saknas studier som kan ge fordjupad forstaelse for fenomenet
nérvaro i forskolan och som exempelvis skulle stirka skolhuvudmans arbete med nérvaro med

vetenskaplig grund.

Teoretiska perspektiv for fordjupad
forstaelse for narvarons komplexitet

Den hir studien anldgger ett synsétt pa nirvaro som lyfter fram just vikten av det goda métet och
relationernas stora betydelse. Teoretiskt antar projektet ett didaktiskt, relationellt perspektiv med
intersektionellt anslag (Aspelin och Persson, 2011, Alinia & Berggren, 2023; Crenshaw, 1991;
Kansanen, et al., 2017; Lykke, 2022). Det innebar att forskolans undervisningspraktik, och det system
som det innebar, och hur den formas, &r i forgrunden i studien, och att i den didaktiska praktiken som
undervisningen utgdr, ges relationer, relationsbyggande och -uppritthéllande sérskild vikt. I en
didaktisk praktik formedlas en méngd olika budskap, och i den hér studien &r det forskolepersonal,
som erbjuder redskap som hjilper, i det hir fallet barnen, att forsta sin virld, tolka den och handla i
den (Kansanen, et al. 2017). I en sddan praktik finns en rad olika virden som férmedlas i
kommunikation och interaktion, vilket gor det viktiga att studera for att fordjupa forstaelsen av
didaktikens kdrnomrade — undervisningen, och relationerna i den. I undervisningens system é&r

vardnadshavarna en viktig del eftersom de dr forutsittningen for barnens nirvaro.

Didaktik inbegriper konsten att undervisa, och i den konsten finns en rad olika mdjliga infallsvinklar
(jfr. Selander, 2017). I denna studie har vi valt att fokusera p& den relationella, och den intersektionella
infallsvinkeln for att néd fordjupad forstaelse om nirvaro i forskolan, dir vi ser att nérvaron startar i de
relationer som byggs bland annat i undervisningspraktiken. Relationerna i undervisningen ar

avhingiga att maktbalans finns i mdtet mellan olika sociala kategorier som barn, vardnadshavare och



personal bér, vilket gor att det intersektionella anslaget dr viktigt i den har studien. Utan émsesidighet,
nyfikenhet och &ppenhet i motet mellan forskolans olika parter kommer undervisningen heller inte

leda till ldrande, omsorg och utveckling.

Det intersektionella anslaget i denna studie innebér ocksa att de statistiska analyserna inbegriper
intersektionell forstaelse i termer av att sociala kategorier s& som kon, alder, etnicitet och religiositet
standigt har och far betydelse i det didaktiska och relationella arbete som pagar pé en forskola.
Exempelvis, 1 tolkningen av de statistiska analyserna konkretiseras sérskilt det intersektionella
perspektivet eftersom demografiska och sociala skillnader i nidrvaro kan forstads genom sédana
strukturella skillnader som brist pa jdmlikhet skapar. Hur statistiken tolkas ocksé forstas far betydelse

for vilka insatser som gors, vilket gor det intersektionella anslaget viktigt.

Oregelbunden nérvaro fran forskolan kan bidra till att vissa barn och vissa grupper far forsimrade
utbildningsvillkor, vilket kan ses som starten for segregationen i utbildningssystemet. Nérvaro i

forskolan, och arbete for att forstirka bade den och hoja kvaliteten pa verksamheten i forskolan, ér
direkta kompensatoriska insatser. Att vara pa plats dar undervisning sker &r utgdngspunkten for att

utbildningssystemet ska ha en kompensatorisk insats.

Metod

Pilotstudien har haft en 6vergripande praktiknira ansats genom samverkan med olika parter:
Stockholms stad, Skdrholmens stadsdelsforvaltning och Stockholms universitet. Den praktiknira
ansatsen har motiverats av parterna gemensamt formulerat ett intresse och behov av férdjupad
forstaelse for nirvaro 1 férskolan. Pilotstudien har genomforts i formen av tre delvis fristdende
delstudier. I delstudie ett och tva har kvalitativa metoder, deltagande observation och intervjuer,
anvénts medan delstudie tre utgér fran kvantitativa metoder och analys av nirvarodata. I det
praktikndra arbetet finns ett uttalat erkdinnande av varandras olika kompetenser och kvalifikationer,
och ett antagande om att det i kompetensmotet finns mdjlighet till fordjupad kunskapsutveckling
(Bhaba, 2004).

Skérholmen ar det minsta stadsdelsndmndsomradet i Stockholm och omfattar de fyra stadsdelarna
Bredéng, Sétra, Skdrholmen och Vérberg. Lagst socioekonomiskt status enligt Boverket har stadsdelen
Skérholmen f6ljt av Varberg, Sitra och Bredidng. Kombinationen av dessa fyra gor att Skdrholmen ar
det stadsdelsndmndsomrade i staden med storst socioekonomiska utmaningar. Det finns en rad
utmaningar i form av exempelvis trdngboddhet, upplevd otrygghet och ldgre sysselsittning jamfort
med andra delar av Stockholm. I januari 2024 var cirka 90 % av barnen mellan 2—5 ar inskrivna i
forskolan jamfort med stadens 94 %. I de 19 kommunala foérskolorna varierar antalet barn dver aret
och manga inskrivna barn har oregelbunden nirvaro. 58,5 % av barnen i férskolorna har ett annat

modersmal dn svenska. 85 % av pedagogerna ar flersprakiga.



Delstudie 1: Etnografiskt inspirerad fallstudie pa tva
forskoleavdelningar med oregelbunden narvaro

I samarbete med Skirholmens stadsdelsforvaltnings forskoleavdelning valdes tva forskoleavdelningar
ut med intresse for deltagande i studien. Den etnografisk inspirerade fallstudien genomfordes under
cirka en och en halv ménad pé tvé utvalda forskoleavdelningar i april till juni 2025. Fokus var pé att
observera verksamheten, kommunikation, interaktion och relationer mellan personal-barn, barn-barn,
barn-material och barn-innehall utifrén att barn pa avdelningen hade oregelbunden nérvaro, som
personalen sig som ett dilemma. En etnografisk forskningsansats anvindes eftersom malet var att
fdnga hur pedagogiska och sociala processer, samt didaktiska relationer formas i férskolans vardagliga
praktik (Hammersley & Atkinson, 2019). Videoobservation var den huvudsakliga metoden for
dataproduktion och analysunderlag for denna del av projektet, men kompletterades med stillbilder,
observationsanteckningar och personalsamtal. Detta visade sig vara avgorande for forstaelsen for
verksamheten under filtarbetets gang. Det var viktigt att skapa ett mangsidigt datamaterial som gav en
bred och komplex bild av aspekter av ndrvaro (jfr. Clark, 2017). Detta arbetssétt foljer etablerad
etnografisk praxis i utbildningsvetenskap och sérskilt inom forskning om yngre barns sociala och
pedagogiska erfarenheter (Emerson, Fretz & Shaw, 2011). I studien deltog cirka trettio barn, med
skriftligt, informerat samtycke av vardnadshavarna. Alla barn hade mer 4n ett sprak som de talade

hemma, och svenska var forsta, andra eller tredje sprak for barnen.

Delstudie 2: Intervjuer med vardnadshavare

Denna delstudie genomfordes med hjilp av semi-strukturerade intervjuer med atta vardnadshavare,
varav sju mammor, vars barn ar inskrivna pé forskolorna som deltog i delstudie 1. Deltagarna
rekryterades via forskolepersonalen och deltagarna gav sitt informerade samtycke. Av de atta
vardnadshavarna uppger personalen att sju av dem har eller har haft barn som antingen ofta kommer

sent, som har eller har haft oregelbunden nirvaro eller som varit frdnvarande mycket.

Fyra av intervjuerna skedde pa zoom och fyra fysiskt, utifran vardnadshavarnas dnskemal, och var i
genomsnitt 50 minuter 1dnga. De intervjuade vardnadshavarnas medelalder 4r ca 37 ar. De lever i
heterosexuella kdrnfamiljer och har i genomsnitt 2.5 barn. De och deras partners studerar eller ar
fordldralediga och majoriteten arbetar. Mammorna arbetar foretrddesvis inom véard, omsorg och
barnomsorg, medan papporna arbetar inom handel, transport och service. Nagon ar arbetslds eller
timanstélld vid behov. Det finns en stor variation nir det géller vardnadshavarnas modersmal och hur
lange de har bott i Sverige. Tre av de intervjuade vardnadshavarna dr fodda i Sverige, varav en har

svenska som modersmal. De andra vardnadshavarna har flyttat till Sverige, ofta som vuxna.



Delstudie 3: Analyser av narvarodata i Stockholms stad

Den kvantitativa delen av studien utgdrs av statistiska analyser av erhéllna data fran foretaget
TEMPUS som ér ett kommersiellt verktyg for rapportering av nirvaro i forskolan. Det statistiska
underlaget angdende néarvaro i Stockholm erhélls i form av pseudonymiserade excelfiler genererade
frain TEMPUS som importeras till statistikprogrammet SPSS. Data som forskarna tagit del av ar
uppgifter om kon, &lder, barns vistelsetid i forskolan over tid, samt geografiskt omréde. Syftet var inte
att studera enskilda barns nirvarotid i forskolan utan att se vilka dvergripande monster avseende
oregelbunden nérvaro som kan hérledas till faktorer som kon och alder samt till demografiska
aspekter. Datagverforingen skedde via krypterade filer som laddades till dataserver for 6verforing till
SPSS i enligt forskningshuvudmannens foreskrifter. Bearbetning av datafiler var i studien ett stort
arbete, storre dn forvéntat. Det har lett till att de kvantitativa resultaten inte 4r sd omfattande i detta

skede som planerat.

Analysforfarande

Delstudie 1: Inledningsvis katalogiserades videoobservationerna pa en server och varje sekvens av
héndelser beskrevs med korta beskrivningar av hdndelsen och aktiviteten, samt med beskrivningar av
hur ménga barn, &lder och plats pa forskolan. Filtanteckningarna renskrevs av bada forskarna.
Videoobservationerna tittades igenom ett flertal gdnger for att uppticka aspekter som har med studiens
fokus och forskningsfragor att gora, att se nya delar av verksamheten och bli bekanta med materialet.

Filtanteckningarna har fungerat som ett stod i analysen av videoobservationerna.

Redan vid inspelning och vistelse vid forskolan kunde forskarna notera sidant som skulle kunna vara
intressant, och det har sarskilt f6ljts upp, exempelvis hur barn med regelbunden respektive
oregelbunden nirvaro delvis deltog pé olika sétt pa forskolan. Under upprepad genomgéng av
videomaterialet framtrddde ett antal teman som forskarna noga {oljde upp och diskuterade. Sekvenser
valdes ut for att géra mer detaljerade analyser och for att prova om temana holl. Under dessa analyser
framtrddde sedan ett antal underteman. Forskarna som samlade material pa de tvd avdelningarna har
haft en kontinuerlig dialog och provat och testat analyser och tankar med varandra, vilket har gjort att
analysarbetet har fitt en explorativ och itererande karaktér. Analysteman har vuxit fram under arbetet

och genom att vara nira videomaterialet och transkriptioner som gjorts pa delar av materialet.

Delstudie 2: Analys av intervjuer med vardnadshavare gjordes med utgédngspunkt i ljudinspelningar av
intervjuerna. Samtliga intervjuer transkriberades och vid behov dversattes till svenska. Transkripten
har noggrant lésts igenom ett flertal ganger, och utifran studiens syfte har centrala teman tagits fram
med hjélp av att koda och tematisera det som sdgs i intervjuerna. Utifran detta har centrala monster
framtrétt. Citat har sedan valts ut som illustrerar dessa monster och stor vikt har lagts vid att
vardnadshavarnas roster dr jimnt representerade. Nagra av citaten dr sparsamt redigerade, med tanke

pa grammatik och ldsbarhet. Vissa detaljer &r ocksa éndrade for att forsvara identifiering.



Delstudie 3: Via Tempus digitala niarvaro- och schemasystem har kvantitativa data inhdmtas om barns
nérvaro och frénvaro i forskolan. Datafilerna har levererats som losenordskyddade zipfiler fran
Tempus. Filerna har exporterats fran Excel till statistikverktyget SPSS. Da risken for felkéllor &r stor
om en stor mangd data sammanfors till en datafil har radata levererats i sex olika filer. Tabell 1 visar

en sammanstillning av respektive fil och dataunderlag.

Datafilerna har levererats pseudonymiserade, dvs. forskarna kan inte spara personuppgifter sasom
namn eller personnummer till enskilda barn. Dessa &r ersitta med en ID-kod for varje barn och

kodnyckel finns hos Tempus.

Strukturen i Tempus nérvaroverktyg bygger pé registrering av nirvaro/frdnvaro per dag och barn som
identifieras med en kod. Varje barn har saledes ett flertal unika datahindelser, alltsa registrerade
ndrvaro- och frinvarodata for ménadens samtliga dagar. Detta innebér att berdkningar har gjorts pa
antal inrapporterade tillfdllen eller hdndelser per ménad istéllet for antal barn i SPSS. I denna rapport
fokuseras nérvaro fran tva utvalda méanader: oktober 2024 samt mars 2025. I analyserna redovisas
bakgrundsvariablerna fodelsear och kon samt fordelning av nirvarodata i relation till de fem

stadsdelarna. Utdver detta presenteras det totala antalet nédrvarotimmar for de tvd ménaderna.

Tabell 1.Redovisning av dataunderlag i respektive erhdllen fil.
Datafil Variabler

1. Narvaro oktober 2024 Datum

Omrade (stadsdel)

2. Narvaro mars 2025 Enhet (Forskola)

BarnID

Fodelsear

Koén

Placeringsstart (ar-man- dag)
Placeringsslut (ar manad-dag)
Narvarostart (klockslag)
Narvaroslut (klockslag)

Total narvaro timmar

3. Franvaro oktober 2024 Datum
BarnID

4. Franvaro mars 2025 Fodelsear
Koén

Franvarostart (klockslag)
Franvaroslut (klockslag)
Total franvaro timmar

5. Schema oktober 2024 Datum

6. Schema mars 2025 Omrade (stadsdel)

Enhet (Forskola)

BarnID

Fodelsear

Koén

Placeringsstart (ar-man- dag)
Placeringsslut (ar manad-dag)
Schemastart (klockslag)
Schemaslut (klockslag)
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Total schema timmar

Etiska fragestdllningar och riktlinjer i projektet

Etiska fragestéllningar har varit aktuella under projektet eftersom projektet ror barn. Det &r ocksa s att
mojliga kinsliga personuppgifter dr involverade i forskningen. Det kraver sirskilda och kontinuerliga
reflektioner (jfr. Bodén, 2021, Ménsson & Johansson, 2023). Projektet f6ljde i alla steg (planering,
design, datainsamling, arkivering, analys, rapportering) God forskningssed (Vetenskapsradet, 2024)
och den europeiska ALLEA-kodexen (ALLEA, 2023). Eftersom personuppgifter behandlas f6ljs
GDPR. Datahanteringsplan har uppréttats. I en bilaga till rapporten finns mer specificerat hur dessa
foljts.

Innan studien péborjades godkindes studiens uppliagg av etikprévningsmyndigheten. Informerat
samtycke har inhdmtats fran forskolepersonal och vardnadshavare. Under den etnografiska fallstudien
pa forskolorna anpassades observationer och videoinspelningar kontinuerligt efter barnen. I
resultatredovisning fran delstudie 1 har namn bytts ut mot pseudonymer. Pa grund av det begrdansade
antalet informanter i delstudie 2 anges inte vilken vardnadshavare som har sagt vad i analysen. Vissa
detaljer dr ocksé dndrade for att forsvéra identifiering. Namnet pa den deltagande stadsdel dr dock av
vikt for att kommunicera forskningsresultatet. Datafilerna frdn Tempus i delstudie 3 har levererats
pseudonymiserade, dvs. forskarna kan inte spara personuppgifter sdsom namn eller personnummer till

enskilda barn.

11



Resultat

Delstudie 1-Etnografiskt inspirerad fallstudie pa tva
forskolor i Skarholmen

Delstudie ett har utgjorts av en fallstudie i Skdrholmens stadsdelsforvaltning i tva forskolor. De tva
deltagande forskolorna hade innan studiens start identifierat att flera barn hade oregelbunden nérvaro.
Dels hade flera barn oregelbundna tider, vilket innebar att de ofta blev limnade och himtade pa andra
tider &n de tider vardnadshavarna hade angett som barnens vistelsetider. Exempelvis att vissa
vardnadshavare hade angett att deras barn skulle komma kl. 8:30 pa morgonen, men ofta dok upp pa
andra tider under formiddagen eller att de hade angett att de skulle ga hem k1. 16:00 men ofta
himtades redan efter lunch eller mellanmalet utan att forskolepersonalen hade informerats. Dels hade
flera barn oregelbunden nérvaro i termer av att de ofta inte dok upp. En del barn kunde vara borta flera

dagar i strick utan att vardnadshavarna anmalt detta.

De monster som framtrétt i observationsmaterialet &r av nigot olika karaktér. Utifran analysen av det
insamlade materialet pa de tva forskolorna framkom tva huvudteman kring hur oregelbunden néirvaro i
barngruppen paverkar verksamheten: Avbrott i undervisningen och Deltagande i periferin. 1 texten

nedan kommer vi att Gppna upp och presentera dessa teman och ge exempel pa vad de innehéller.

Avbrott i undervisningen

Ett monster som tydligt framtrader i det insamlade materialet 4r att oregelbunden nérvaro bidrar till
avbrott i undervisningen for alla barn. Gillande de dldre barnen finns ett flertal exempel pé hur
undervisningen avbryts pa grund av att barn anlénder till férskolan efter att undervisningen satt i gang.
Materialet frén yngrebarnsavdelningen ér av nagot annan karaktér, dér deltog forskaren tillsammans
med en forskolepersonal och en mindre grupp barn vid varje besok, men dér finns dven tydliga
exempel pa hur avbrott sker. Avbrott i undervisningen innehaller tre underteman och dessa presenteras

nedan.

Avbrott som inte ar direkt lankade till undervisning (1)

Det forsta undertemat handlar om avbrott som inte dr direkt ldnkade till specifik undervisning och vars
storande moment &r mer av karaktéren att den stor flodet och lugnet i viss utstrickning. Denna
kategori stor inte den didaktiska verksamheten i stor utstrackning och det beror i forsta hand pé att
avbrottet sker i 6vergangsaktivitet. Exempel pa sadana 6vergéngsaktiviteter ar fruktutdelning under

samlingen, ta pé sig forkldden infor malande eller pa- eller avkladning i hallen.
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Exempel pa detta undertema &r i en samlingssituation, dar ndgot barn forsiktigt smyger in i samlingen
nér frukten delas ut, utan att det &r ett undervisningsinnehall som avbryts i samlingen. Barnen som
smyger in kdnner till samlingens struktur och organisation och sétter sig i ringen nir de kommer. De
mots av en bekriftelse av personalen, eller av ett eller flera barn, eller bade och. De forblir alltsé inte

”osynliga” dven om de inte ingatt i dagens inledande hilsningssamtal fore samlingen.

Ett annat exempel pa detta ar ett kort skeende pa knappa 40 sekunder, nér ett barn anldnder till
avdelningen i 6vergdngen mellan samling och undervisning. Alla barn gar omkring och soker sig till
olika platser pa forskolan; det dr en ordnad Gvergang. Barnet, som nyss kommit, stiller sig med de
andra barnen som géar omkring i férskolans stora rum. Det ar tydligt att barnet sdker 6gonkontakt med
forskolldraren, som ocksé bekraftar detta kontaktsokande genom att sdga hej och barnets namn. Sedan
gar barnet fram till en av de andra i personalen och far en kram och ett inkdnnande hej och barnets
namn. Dérefter gar barnet till forskolans mindre rum dér fler barn finns och méts av ytterligare en
forskolldrare som ocksé sédger hej och barnets namn och bdjer sig ner for att mota barnets blick.
Darefter 6ppnar hon armen som for att inkludera barnet vid det bord dir han rékar std och hon drar
ocksa ut en stol till honom. Dérefter bojer hon sig ner och fragar om han vill éta frukt och barnet
skakar pa huvudet och han sitter sig sedan vid bordet med négra andra barn och borjar en

undervisande aktivitet.

Stora avbrott som medfor att undervisningen stors eller riktas om (2)

Till skillnad fran i ovanstaende exempel finns ocksa exempel pa nér barn kommer till forskolan efter
undervisningens start och det blir ett stort avbrott i undervisningen, antingen for enskilda barn eller for

en hel grupp. Det blir ett stort avbrott och undervisningen stors eller riktas om.

Ett exempel pa det &r en situation dér fem barn sitter och malar. Barnen sitter och malar och
forskolldraren finns néra till hands och forser barnen med pafyllning av férg och kontinuerligt samtal.
Hon pédminner barnen om att de kan be om hjélp nér de sa dnskar och hon grejar pé runt omkring dem,
men dr ndrvarande i barnens malande. Hon instruerar och visar barnen, fragar dem vad de mélar, och
ger positiv feedback. Sedan, nistan mitt i en mening, anldnder ett barn till avdelningen och
forskolldraren séger; jag ska se vem som dr ddr. Dér sker avbrottet, genom att forskolldrarens fokus
gar fran malningen till vem som star utanfor dorren till avdelningen. Hon tar da emot ett barn som
kommer, tar barnet i handen och séger hej och barnets namn, och for barnet till ett annat rum pa
forskolan. Tre av fem av de barn som malar tittar upp fran sin teckning och f6ljer forskolldraren med

blicken dit hon gar.
Men det kan ocksa bli ett avbrott som varar ldnge, och som stéller krav pa alla de involverade barnen
som blir en del av avbrottet. Féljande exempel var inte ndgot som var vanligt forekommande under var

tid pa forskolan, men dr nadgot som alltsé kan uppsta, och visar pa ett langt avbrott i verksamheten.

En av forskolldrarna har forberett en undervisningssituation med sex barn i ett av forskolans mindre

rum. Barnen sitter vid bordet, och en av avdelningens praktikanter star bredvid. De véntar pa att
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forskolldraren ska komma. Forskolldraren r inte dér, och de vuxna pé forskolan vet att hon &r i hallen
med ett barn och en vardnadshavare. Barnen har varsin platta med en siffra pa, och pé bordet finns
ocksa en lada med tunna tréstavar. Barnen pratar med varandra, gor miner, ndgra grejar med stavarna,
men hela situationen préglas av véintan. Efter cirka fem minuters véntan borjar barnen ldgga ut
stavarna ovanpd siffrorna pa plattan, som for att forma siffror med stavarna. Flera tittar ocksa
emellanat mot dorren mot hallen efter (minst) sex minuters véntan. Barnet och forskolldraren har
kommit in pa avdelningen, och forskolldraren sitter pa huk for att fa 6gonkontakt med barnet, och for

att fa barnet att vara vid det bord som det var tdnkt och planerat, men de ar i rummet bredvid.

Barnet f6ljer med forskolldraren till rummet dér barnen véntar. Forskolldraren séger att barnet kan sitta
med henne, och barnet sitter 1 hennes famn utan att ta kontakt med de andra barnen vid bordet. Barnet
tittar hela tiden ner i golvet. Efter sju minuter riktar sig forskolldraren med entusiastisk rost till de sex

barn som sitter vid bordet: Ahaaa, har ni redan borjat, ni har skrivit?

Sedan samtalar de om att barnen har tankt pa ndgonting med plattorna och stavarna, och forskollararen
berittar att hon har tinkt att de skulle géra ndgonting annat med dessa men é&r entusiastisk kring vad
barnen sjilva tinkt och gjort. Barnet i forskolldrarens famn tittar fortsatt ner pa golvet medan denna
konversation pagar. Forskolldraren leder sex barn och en praktikant i denna undervisningssituation och
har ett barn i famnen, som hon ocksé emellanat riktar sig till och tilltalar och stryker 6mt pa. Hon
fortsatter att bekréfta barnen i det de borjade med, och nu ér flera barn i gang med sifferaktiviteten och
forskolldraren sager: Du har byggt jdttefint, och det dr dérfor vi ser, vi tinker olika ibland, men dndd
dr det rdtt. Nu borjar ocksa barnet i famnen snegla pa vad som sker vid bordet, och nér forskollararen

blir aktiv i relation till siffrorna tittar barnet pa vad de andra barnen gor.

Forskolldraren lotsar de barn som kommit langt i att utveckla aktiviteten, genom att de far bendmna
siffrorna, rdkna hogt och ocksa ta fram det antal stavar som siffran visar. Nar barnen rdknat och arbetat
med stavarna foreslar forskolldraren att de kan utveckla sifferbyggandet med plusplus och barnen ar
med pé det. Hon stiger upp for att himta det och barnet i famnen blir stdende bredvid. Samtidigt som
hon hanterar plusplus-aktiviteten, riktar hon sig till barnet och fragar, fysiskt nidra barnet, om barnet
vill vara med och jobba med plusplus. Hon far inget svar och ingen 6gonkontakt. Forskolldraren
stannar upp i plusplus och ger barnet dmhet och uppmérksamhet. Sedan véxlar hon till den stora
barngruppen med en instruktion hur de kan gora. Ett barn ber om hjélp och forskolldraren bekriftar:
Du tycker det dr svart att bygga, kan du be ndgon kompis hjdlpa dig, for jag vet att ni dr jdtteduktiga.
Och detta sdger hon inte for att hon inte kan hjilpa, utan for att stdtta barnet i att utveckla bade sitt

sprak genom 6vning och ocksa sina sociala formagor att ta kontakt och be om hjélp.

Sedan riktar hon sig ater till barnet som star och tittar pa, for att fa barnet att delta och aktivera sig.
Forskolldraren mérker ocksa att ett barn soker efter pussel, och hon stottar barnet i att hitta pusslet.
Sedan riktar hon sig ater till det enskilda barnet for att fa henne att sétta sig pa en stol vid bordet. Hér
blir det tydligt att barnen vid bordet inte riktigt kan i den st6ttning de eventuellt skulle behova,

eftersom forskolldrarens fokus ar pa det enskilda barnets behov. Barnen vid bordet kénner av detta och
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tystnar, och kanske de dé ocksa inte ber om hjélp eftersom de ser att den inte ar tillgdnglig pa grund av
att forskolldraren behover hantera barnet. Forskolldraren forsoker mycket aktivt f4 kontakt med det

enskilda barnet och det 1ater ocksa som om hon bytt frén svenska till arabiska for att prata med barnet.

Forskollararen gick i vig med barnet till en annan grupp barn, i ett annat rum. De fem andra barnen
som nu ar kvar vid bordet arbetar vidare med siffrorna och plusplus. Nu samtalar barnen om siffrorna
och vem som ska hjdlpa dem gora rétt, att de behdver lyssna pa froken, hur de ska fa ett barn fran den
andra gruppen att ga tillbaka. Samtalet 4&r mycket aktivt nu och ror sig kring hur de ska 16sa uppgiften.
Efter ndgra minuter kommer forskolldraren tillbaka ensam, och fortsdtter samtala med barnen om

siffror, farger, vad de byggt.

Efter detta fortsétter samtalet, plusplus-byggandet, samtal om flaggor och de utforskar hur flaggorna
ser ut. Efter ytterligare ett par minuter kommer en av de andra fran personalen och fragar efter
forskolldraren, som gar ut ur rummet. Undervisningen med ldraren ndrvarande har igen avbrutits.
Barnen fortsitter samtala om plusplus och siffror. Efter tvd minuter kommer forskolldraren tillbaka
och ett av barnen ndmner ett land vars flagga barnet vill bygga med plusplus. De kollar upp det pa en

mobil enhet och han borjar bygga.

Den hir hiandelsekedjan tar 23 minuter, men de videoinspelningar som finns &r inte ett facit for hur
lange barnen vid bordet fortsitter att bygga och samtala, eller hur ldnge de hade suttit och véntat innan
inspelningen startade. Avsikten med att tidsndmna det som beskrivits &r for att peka pa att det bade ar
en kort stund pa en hel dag, men ocksa en mycket innehdllsrik stund. Om den hér typen av hdandelser
sker ofta kan det fa konsekvenser for undervisningen och for kvaliteten pa verksamheten eftersom
undervisningen inte far ske ostort. Forskolldraren kan inte fokusera pa undervisningen utan behdver ta
hand om flera helt olika typer av aktiviteter samtidigt. Barnens tillgang till ldraren &r begransad, och
paverkar deras mojligheter att fraga, fraga igen, kommentera, reflektera och samtala — element som &r

centrala for larande.

Senare pa formiddagen nér det dr dags att duka for lunch far barnet som suttit i forskollararens famn
uppgiften att vara till hjalp med dukning, tillsammans med ett annat barn. D4 ler hon medan hon gor
detta och studsar fram mellan borden, och det andra barnet och den vuxna far god 6gonkontakt med

henne, och hon visar ocks& med gester pé egna initiativ till dukningen.

Kontinuerliga avbrott i undervisningen (3)

Det tredje undertemat handlar om nér det blir kontinuerliga avbrott i undervisningen under en langre
tid. Dessa tycks vara effekter av att barn ofta ar franvarande fran forskolan och dérav dels kan behdva
mer stod fran pedagogerna, dels inte &r lika insatta i vad olika material, lekar eller aktiviteter syftar till

och darfor inte deltar, eller deltar pa andra sitt &n Gvriga gruppen.

Ett exempel kommer frén en undervisningssituation dér ett av de deltagande barnen som har

oregelbunden nérvaro konstant sdkte uppmérksamhet fran de vuxna. En av pedagogerna hade denna
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morgon tagit med sig fyra barn in till ett av avdelningens storre rum. Négra dagar tidigare hade nagra
av barnen byggt och malat en huskuliss i kartong med inspiration fran en bok som de jobbat mycket
kring i gruppen. Tanken denna formiddag var att pedagogen och de fyra barnen tillsammans skulle
leka med och i huskulissen och pé sé sitt iscensitta och leka kring det som sker i boken. Férutom
demokratiarbete 1ag dven fokus pa sprakutvecklande undervisning hos pedagogen. Tva av barnen som
deltog denna férmiddag har regelbunden nédrvaro, medan de andra tva oregelbunden. Pedagogen
placerade sig direkt pa golvet “inne i” kartonghuset for att kunna delta i och driva leken framat, samt
stotta barnens sociala relationer och spréakutveckling. Leken péagick éndra fram till samlingen innan
lunchen. Under denna stund, som pégick nirapa en timme, sokte ett av barnen med oregelbunden
nérvaro, upprepandes och med stor intensitet pedagogens uppmérksamhet pé ett sddant sétt att det
stundtals blev svarare for pedagogen att kommunicera med de andra barnen. Pedagogen behdvde hela
tiden hitta olika sétt som hon kunde stdtta flickan att komma in i leken med de andra barnen och
samtidigt fortsdtta med det sprakutvecklande arbetet och leken med alla barn. Att man som pedagog
behover vara flexibel och hitta sétt att stotta alla barn oavsett deras behov och tidigare erfarenheter ar
givetvis ndgot som ingar i yrkesrollen. Dock kan detta vara ett exempel pad hur man som pedagog
maste kunna vara extra flexibel, ndrvarande och kreativ i sin undervisning for att kunna stdtta alla barn
i det fall man har barn med oregelbunden nérvaro i sin grupp. Pedagogerna sjdlva har i vara samtal
med dem ocksa dtergett hur det ofta kan bli sa att ’de far borja om” med att introducera material, lekar,
rutiner med mera for de barn som ofta ir franvarande, sa att de ska kunna delta i1 lekar och aktiviteter. I
situationen deltog ett till barn med oregelbunden nirvaro, men som énda deltog pa liknande sétt som
de tvd som ofta var ndrvarande. Oregelbunden nirvaro och att komma in i barngruppen, tycks ddrmed

kunna bli mer avgdrande for vissa barn och mindre for andra.

Négra dagar senare pa samma avdelning som i exemplet ovan befinner sig en pedagog aterigen med
fyra barn i samma rum. Enbart ett av dessa barn har varit med och lekt med huskulissen vid tidigare
tillfdllen och tva av de som inte varit med tidigare har oregelbunden nirvaro. Pedagogens tanke &r att
dven dessa barn ska fd mojlighet att leka 1 huskulissen, som en del av deras demokratitema, och hon
placerar sig vid huskulissen och bjuder in barnen till att leka att de lagar mat. Ett av barnen med
oregelbunden nérvaro, borjar i stillet med att ga runt mycket i rummet. Barnet tycks inte vara med pa
vad for lek pedagogen vill bjuda in till och inte heller vad huskulissen ar for ndgot eller vad den syftar
till. Flera saker i rummet vécker i stéllet hennes uppmérksamhet. Pedagogen gor fortsatta forsok att
driva leken framat, men maste dgna mycket tid at att stotta turtagning och avbryta konflikter. Efter en
stund vill ett av barnen ldsa en bok. Alla de fyra barnen sitter sig i soffan och deltar aktivt i
hoglasningen. Efter en stund av ldsning tappar dock de tva barnen som har oregelbunden nérvaro sitt
fokus och borjar ga runt och plocka och leka med annat i rummet. Pedagogen forsoker fortsétta 1dsa
for de resterande tva barnen, men maste samtidigt ha koll pa vad de andra barnen gor. Efter en stund
behover hon avbryta ldsningen. Denna situation kan ocksa utgdra ett exempel pa hur barns
oregelbundna nérvaro kan inverka pa om och hur personal och barn deltar i lekar och aktiviteter med
ett delat fokus, samt pa forskolepersonalens forutséttningar att skapa och bibehélla ett gemensamt

fokus pa ett delat innehall i undervisningen.
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Deltagande i periferin

Ett annat monster som tydligt framtradde i det insamlade materialet var att oregelbunden nirvaro kan
leda till att barn deltar i periferin. Att delta i periferin innebér att inte riktigt vara en del av
barngruppen pa forskolan och sa att sdga vara lite utanfor, antingen placerad dér av sig sjilv eller av
andra, eller en kombination av bada. Har framkommer tva underteman: Barnens anvindande, eller
inte, av sprdket och Kdnnedom om aktiviteter och material kan inverka pd barns forsok till deltagande

och tolkning av detsamma.

Det ar mycket svart att utifrdn analyserna av materialet siga om barnen ir placerade i periferin av sig
sjilva eller inte, utan det dr sannolikt en process som pégar dver tid. De monster som kan forklara
varfor det kan bli sd, sett utifran det har materialet, kan ha att géra med att man inte riktigt kan svenska
tillrdckligt bra, har svart att gora sig till en kompis med hjélp av social och spréklig kommunikation,
for att man socialt kanske inte kanner till de koder och regler som géller for forskoleavdelningen och
som é&r en nyckel till att fa vara med och bli del av gruppen, att man inte lika bra kinner till aktiviteter
och lekar som pagar eller nya material, eller att det blir en kombination av dessa. Den process som gor
att det kan bli s& hér giller bade i det stora men kanske fram for allt i det lilla — mikrohandlingar som
individer gor i en grupp bildar en grupp och en tillhorighet genom att man visar upp sig som en sadan
och aktivt soker sig till det. Kdnnedom om lekmaterial, bade hur de anvinds och var de finns, och de
sociala aktiviteterna som gors dr del av att skapa deltagande och kdnner man inte till dessa ar det latt
att bli utanfor.

Barnens anvandande, eller inte, av spraket

Det forsta undertemat till temat deltagande i periferin kallar vi Barnens anvindande, eller inte
anvdndande, av sprdket. Inom detta tema spelar det roll hur man ér, eller gor sig, inkluderad i det

sociala livet i forskolan genom kommunikativa handlingar dir spraket dr en viktig del.

Ett av flertalet exempel pa vad som kan sigas ske om barnen (inte) anvénder spraket i olika sociala
aktiviteter, och hur det kan vara och bli ett hinder, finns i en situation dar barn och en nirvarande
vuxen mélar vid ett bord. Fyra barn och en personal sitter vid ett lagt bord i forskolans stora rum. De
har mélarférg, papper, penslar och forkladen, och bordet &r tickt av en skyddsduk. Uppgiften &r dppen
och barnen far sjilva viélja vad de mélar. Alla barnen mélar aktivt. Tv av barnen i den hér gruppen har
identifierad oregelbunden nérvaro pa forskolan. Tva barns tal ar mdjligt att hora pa grund av att det &r
sd lagt - ett av barnen sdger enstaka ord, och ett barn talar inte alls. De andra tva barnen som pratar r
mer aktiva i kroppen, och vinder sig om, riktar sig mot varandra, tittar till det andra bordet, och pratar
om &dven andra saker dn just malandet. Det ter sig som att barnen som inte pratar &r mer inriktade pa
det egna arbetet. Den vuxna riktar sig till det ena barnet som inte talar och stéller en fraga, sdker
kontakt, och far kontakt men inget svar. Sedan riktar sig den vuxna dven till det andra barnet som inte
pratar och bekriftar med 6gonkontakt och en kort fraga, utan svar. De tvd andra barnen som talar

samtalar och héller i gaing kommunikation vid bordet.
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Ett exempel av ndgot annan karaktir som ocksa berér sprakanvindning &r i situationer dér en
kombination av spraket och det sociala gor det dr svart att sdga vad det dr som dr den mest avgorande

aspekten for deltagande i periferin.

Fyra barn och en forskolepersonal sitter sjélva i ett mindre rum pa forskolan och ldser och samtalar
kring en bilderbok. Forskolepersonalen ldser och visar upp boken for de fyra barnen, och ldsningen
och samtalet om boken pagar om vart annat. Tva av barnen pratar en del, medan de tva andra barnen,
med oregelbunden nérvaro, inte siger nagot. Forskolepersonalen riktar sig med nagra fragor till de
barn som inte talar, och de svarar med antingen ett ord eller nickning eller annan gest. Efter 1dsningen
gar aktiviteten over till att rita det de dr ridda for. Samtal och sortering av teckningarna pagar en
stund, och sméprat ackompanjerar det. Funderingar pagar om alla ritat ndgot de &r radda for.
Pedagogen fragar av ett av barnen om barnet vill rita ndgot hen ar rddd for och barnet nickar, varpé
pedagogen riktar sig mot ett av barnen som inte talar och frdgar om hon vill rita ndgot hen &r radd for.
En sekund tvekar barnet men skakar sedan pa huvudet, som for att préva svaret. Det andra barnet som
inte talar far ingen direkt fraga. Overgdngen fran golvet till bordet for att rita, ir ndgot vad — vilka ska
rita och vilka ska inte? Ett av barnen som inte pratar far en uppmaning att komma och sétta sig, men
hon sitter kvar i en saccosick pa golvet, och bredvid henne sitter nu ocksa det andra barnet som inte
pratar. Néar pedagogen gar undan, till bordet, tar dessa tva barn 6gonkontakt och smaler mot varandra.
Den ena star upp och grejar med ett uttag till ett lysande draperi och den andra sitter ner pa en madrass
och har ett gosedjur 1 handen. Det ar ritt sé tyst i rummet, och pedagogen géar fram till barnen pa
golvet och borjar prata om gosedjuret, vilket hon gor trots att hon bara far nickningar och gester till
svar. Ett av barnen vid bordet kallar pa pedagogen och hon reser sig och bdrjar prata om teckningarna.
Da gar ett av barnen fran golvet till bordet och bdrjar rita, och det ena barnet blir kvar pa golvet.
Barnet sitter bara pa golvet, grejar lite med det lysande draperiet, men blir inte uppmérksammad pé ett
par minuter. Sedan forsoker pedagogen locka henne till bordet men hon far en svag huvudskakning till

svar.

Kannedom om aktiviteter och material kan inverka pa barns forsok till
deltagande och tolkning av detsamma

Barnens forstaelse och kdnnedom om aktiviteter och material 1 forskolan gor ocksa att en del barn inte
deltar pa samma sétt i vad som pagar. Forutom att mindre kdnnedom om lekar, innehall och material
kan medfora avbrott i undervisningen som i tidigare exempel, skulle mindre kénnedom ocksé kunna
leda till att en del barns deltagande hamnar mer i periferin — eller vid sidan av. Detta i sin tur kan dven

leda till att barns forsok till deltagande delvis tolkas olika.

Ett exempel kommer fran en situation som berdrde hoglasning. En pedagog ér inne tillsammans med
fyra barn. Tva av dessa har oregelbunden nirvaro, medan en ar ofta sen och en har regelbunden
nérvaro. Situationen startar med att ett av barnen som har oregelbunden nérvaro tar fram en bok.
Pedagogen svarar upp mot detta och foreslar att de ska lésa, men pojken fir da syn p& négot annat och
gér 1 vig. Efter en stund borjar pedagogen lésa for de tre andra barnen. Barnen f6ljer med i sagan samt

pekar ocksa pa saker i boken. Pedagogen forstirker det hon ldser med tecken. Pojken &r fortfarande
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vid sidan av och ”lagger sig” dver en saccosdck som finns mitt i rummet. Han &r dock vand mot dem
som ldser. Pedagogen anvénder en sirskild rost med mycket inlevelse for att gestalta karaktiren i
boken. Pojken géar omkring lite i rummet och plockar med olika saker........ sa plotsligt gér han fram
till de andra. Han kliver in i mitten” av ldsringen och sitter sig mitt framfor ett av de andra barnen (de
andra sitter i en liten ring med boken péd golvet i mitten). Pedagogen sidger da: Vill du vara med? Bra,
backa lite, backa. Hon hjilper honom att backa sé han sitter i “ringen”. Han fr syn pé ndgot i boken
och lutar sig framat och ldgger handen pa ena boksidan och gor ett ljud med résten. Pedagogen
bekréftar: Ja, ddr ringer klockan, och gér samma ljud som han gor, ett ljust nunununun. Pojken
stracker sig och forsoker plocka upp boken. Da pedagogen siger att boken ska ligga kvar viander sig
pojken direkt om och bdrjar krypa i vdg. Han stannar till vid saccosécken en liten bit ifrén och vinder
sig om mot de andra. Pedagogen har nu lagt fram sma bilder runt om boken med tecken for olika
kéanslor. Dessa ér tdnkta att laggas ut pa bokens sidor for att forstirka det som hinder. Efter en kort
stund springer pojken fram for att plocka upp en av dessa. Pedagogen siger da till honom att bilden

ska ligga kvar.

Eftersom den hér pojken i denna situation deltar vid sidan av pa detta sitt gar han delvis miste om det
aktiva sprakutvecklande arbete som pedagogen gor under hoglasningen. Han héller sig dock samtidigt
stundtals nédra hoglasningen och provar att “kliva in i” den men tappar fokus da pedagogen behdver
korrigera hur han hade satt sig, dd han satte sig mitt framfor ett av de andra barnen. Han provar ocksa
att delta genom att ga fram och plocka upp en av bilderna som lagts ut pa en boksida av pedagogen
och de andra barnen. Forsoket fungerar dock inte riktigt dé bilden behover ligga kvar. Regelbunden
nérvaro tycks utifran denna situation vara en nyckel till att barn ska fa 6va pa hur man gor for att delta
i olika situationer. Dock hade ett av de andra barnen som deltog ocksa oregelbunden nirvaro, men
tycktes ha avkodat hur man brukar sitta och gora under hoglasning, vilket &terigen tyder pé att barn
paverkas olika av oregelbunden nérvaro. Det gar dven att se att situationen inte &r helt enkel for
pedagogen. Hade hon lagt mer fokus pa att locka dit barnet som gick runt vid sidan av hade hon inte
kunnat delta i hogldsningen med saddant engagemang som hon gjorde, vilket hade kunnat resultera i att
de tre andra barnen ocksé hade tappat sitt fokus. Pojkens plotsliga agerande da han springer fram for
att plocka upp en av bilderna skulle kunna tolkas som ett forsok till deltagande, dock ett forsdok som
inte dr latt att tolka for pedagogen i stunden, eftersom hon ocksé behdver kunna bibehélla de tre andra
barnens uppmaérksamhet och formodligen inte vill riskera att han gér i vdg med bilden. Exemplet visar

pa komplexiteten i att undervisa da barn har oregelbunden nérvaro.

Delstudie 2 — Vardnadshavares perspektiv pa barns narvaro i
forskolan

Att barn i forskolan har oregelbunden nirvaro har identifierats som ett mojligt dilemma pa
skolmyndigheter, skolhuvudmén och forskolor, s& som fastslagits i denna rapport. Men hur resonerar

vardnadshavarna sjdlva? Vad har de for tankar om forskolan i allménhet och sina barns nérvaro i

synnerhet?
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Trivsel och narvaro

Alla atta intervjuade vardnadshavare uppger att de dr ndjda med sina barns forskolor. De siger att
deras barn trivs, har goda relationer med kompisar och dverlag trivs mycket bra med personalen.

De flesta barn borjade i forskolan vid cirka ett ars dlder. Majoriteten néarvarar fem dagar i veckan,
medan nagra gar férre eller mer oregelbundna dagar beroende pa fordldraledighet eller arbete. De

vanligaste tiderna &r cirka 9-15/16, med négra barn som stannar till 17-17.30.

De allra flesta vardnadshavare uttrycker att barnen vill ga till forskolan. Négra beréttar att deras barn
ber att fa stanna léngre, och blir ledsna néir de inte kan ga till forskolan. P4 en fraga till en
vardnadshavare om det ndgon gang hiander att hennes barn vill vara hemma svarar hon ”Nej, han vill

till och med ga pa helgerna”.

Flera vardnadshavare upplever dock att det ibland kan vara svérare, till exempel efter sjukdom, vid
videromslag eller nér barnen vet att férdldrar 4&r hemma med yngre syskon eller dr lediga. Nagra
berittar att de ibland, ndr de har moéjlighet, véljer att stanna hemma om barnen &r extra trotta, vadret ar
utmanande, ordinarie personal inte ir pa plats, det gr magsjuka eller om det finns mojlighet att géra
nagot sarskilt ihop. Nagra vardnadshavare uppger ocksa att deras barn varit borta frén forskolan under
langre perioder, fraimst pa grund av resor till ursprungslénder, syskons fodelse eller sommarsemester.
Vérdnadshavarna uttrycker att de dr extra mana om att deras barn inte missar vuxenledda aktiviteter sa
som samling, projektarbeten, méltider och att sjunga tillsammans. Allra viktigast uttrycks dock

séarskilda aktiviteter, s& som besok pa bibliotek och teater, utflykter och firandet av hogtider, vara.

Forskolan: en sjalvklar samhallsinstitution

Sju av atta vardnadshavare uppger att det har varit givet for dem att deras barn skulle borja i forskolan,
att det inte var nagot de funderade over. En vardnadshavare uttrycker det s& hér:

Det har varit sjalvklart. Sjalvklart /.../ Det, det hor till. Jag tanker att for att utvecklas

socialt och liksom fa social kompetens dven som barn sa maste man borja liksom i en

rimlig tid.
For vardnadshavarna finns det ménga olika motiv till att ha sina barn i forskolan. De ndmner saker
som kunskapsutveckling, social utveckling, att fi kompisar, delaktighet och inflytande och att bli
sjalvstindig men ocksa séddant som regler och bordsskick. Alla intervjuade vardnadshavare uttrycker

att de tror att forskolan fyller en viktig roll i barns sprakutveckling i svenska.

Forskolans bidrag till sprak och tillhérighet i samhallet

For flera av de vardnadshavare som har flyttat till Sverige som vuxna har detta utgjort en extra viktig

motivation.

Jag gillar verkligen forskolan. Jag kan se att han pratar mycket bra svenska. For vi pratar
inte svenska hemma /.../ Nar han &r ute... han... han bara pratar... Han pratar flytande och
han... han har sjalvfértroende.
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Liksom vardnadshavaren ovan &r det flera andra vardnadshavare som lyfter fram att den svenska deras
barn lért sig pa forskolan gor att de obehindrat kan ta del av samtal i samhéllet och det offentliga
rummet, pa ett sdtt som vardnadshavarna sjdlva kanske inte har samma mdjlighet till eller kdnner
samma sjalvfortroende infor.

Jag ar kanske lite uppfostrad, lite pa blygt satt om du forstar mig. Men de &r sa fritt att ga

fram och fraga typ om de ser nagon person med hund eller katten. De gar fram och fragar

"Vad heter din katt? Ar det pojke eller flicka?" S& de, pa sa sitt vildigt, valdigt bra. Jag

tycker att den ar... den samhillets inriktning som de gor pa [fér]skolan. De &r fria att ga
och fraga.

Flera vardnadshavare betonar ocksé hur deras egen sprakutveckling i svenska paverkats och att deras
motivation att lara sig svenska okat i takt med att deras barn lart sig spraket. En vardnadshavare
berdttar att hon fatt sin storsta motivation till att ldra sig svenska fran tanken om att annars inte kunna
hjdlpa sina barn i skolan. En annan vardnadshavare betonar hur mén han r om sin sons kunskaper i
svenska mot bakgrund av att hans och hans familj forlorade sa mycket niar de kom till Sverige:

Jag var jattebra pa nagon utbildning eller yrke, men jag fick inte pa grund av mitt sprak...

alltsa det paverkade mitt liv. Och sa min fru och mina systrar och sa. Fast vi hade bra

erfarenhet... vi hade... vi var jatteduktiga, men vi fick inte bara pa grund av spraket, som ar
nyckeln alltsa. Man Gppnar ett las alltsa. /.../ Da man 6ppnar alla dérrar i samhillet.

Forskolan viktig — men inte alltid viktigast

De vardnadshavare som intervjuas i denna studie har de facto valt att deras barn ska ga i forskolan. Att
de flesta ser forskolan som en sjalvklarhet — som de uppskattar och ser som viktig — innebar dock inte
att den alltid ar viktigast. Tre centrala teman nér det géller barns franvaro eller sena ankomster handlar
om forsok att hitta en balans i livet for att fa mycket tid med sina barn, att stirka sina barns identitet

och modersmal samt att sitta vad som upplevs som sina barns bésta i frimsta rummet.

Att ha tid med sina barn

Fran forskolans sida upplevs att en del fordldrar har sina barn for lite pa forskolan eller att de kommer
for sent pd morgonen. Vardnadshavarna verkar dock generellt ndjda med den tid deras barn &r
ndrvarande och nagra vill ha dem kortare dagar. En mamma, som uppger att hennes barn &r pa
forskolan ca sex timmar tre dagar i veckan, uttrycker att det dr lagom: ”Hon &r for liten att vara heltid
varje dag, fem dagar i veckan”. En annan vardnadshavare, som har sina barn sex timmar per dag fem
dagar i veckan siger:

Och de hinner valdigt mycket pa 6 timmar faktiskt. Och sen, jag tycker ocksa att familjen

ar jatteviktig. /.../ Jag tycker att det ar jatteviktigt att man kan typ forsdka balansera: ”ok
[forlskolan, men d@nda, familj &r ocksa viktigt”.

Hon légger till att hon har valt att fortsétta studera i stillet for att jobba for att ha mer tid med barnen
nér de dr smé. En annan vardnadshavare uttrycker:

Jag har ju ocksa gatt ner i tid for att jag vill att de ska ga kortare dagar. Och inte for att jag
tycker att de inte kan ga pa forskola langre [dagar], utan det ar val for att jag vill vara mer
med dem liksom. Sa. Jag har ju skaffat barn for att jag vill ha barn och vill géra aktiviteter
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med dem liksom. Sa att... jag har gatt ner i tid for att vara mer med dem och inte behéva
stressa infor middagen eller pa morgonen.

Tre vardnadshavare beskriver en ambivalens mellan att vilja ha barnet hemma och att se deras behov
av social stimulans i forskolan. En vardnadshavare lyfter &ven spanningen mellan sitt behov av att
studera svenska och onskan att tillbringa mer tid med sitt barn, vilket hon beskriver som en kamp
mellan hjéarta och hjdrna. Hon séger: ”Jag tror inte att jag har den kédnslan for att jag gér nagot fel. Det

ar bara det att jag vill ha mer tid med honom”.

Modersmal och identitet

Det svenska spréket dr som sagt over lag en viktig motivation till barnens nérvaro i forskolan. Men
spraket ar ibland ocksa en motivation till barnens franvaro, och da handlar det framfor allt om
mojligheten att utveckla sitt modersméal. Nagra vardnadshavare beréttar att deras barn har varit borta
fran forskolan under ldngre perioder vid resor till deras ursprungsldnder (flera av dessa resor har varit

forlagda till sommaren), och de framhéller den mojlighet till sprakutveckling som séddana resor ger.

En mamma, vars dotter vanligtvis gar i forskolan tre dagar i veckan, beskriver forskolan som viktig for
att barnet tidigt ska f& mojlighet att ldra sig svenska. Samtidigt framhaller hon betydelsen av att barnet
ocksé ges tillrickligt med tid i familjen for att utveckla sitt modersmal. Utifran erfarenheten med sina
dldre barn menar hon att begrinsad tid hemma kan paverka modersmalets utveckling negativt. Hon
betonar dérfor vikten av en balans mellan férskola och familjeliv. Hon menar att flera sprék starker

varandra och att modersmalet har en central betydelse dven enligt forskning.

Att ha mojlighet att utveckla sitt modersmaél framstér dels en praktisk fraga: det behdvs i manga fall
for att kunna kommunicera med familj och sldkt. Men flera vardnadshavare betonar ocksé att det dr

viktigt for barnets utveckling av identitet och tillhdrighet pa ett storre plan.

Att satta sina barns basta i framsta rummet

Négra vardnadshavare beréttar att de har fatt tillségelser eller kommentarer nir de ldimnar sina barn for
sent p4 morgonen, och att detta stressar dem. Samtidigt berdttar de om en vilja att st& upp for vad de
anser vara sina barns bédsta. [ det innefattas att inte behova stressa allt for mycket, braka med barnen
och ldmna ledsna barn p& morgonen. En vardnadshavare siger:

Och vi har ju alla olika... vad ska man saga? Vagskalar. Vi har alla olika varderingar pa vad

som &r viktigt och jag forstar att for forskolan ar att verksamheten far planeras och rullar

igang viktigt! Men for mig (skratt) sa ar det viktigare att mitt barn far den dar andra
mackan om han vill ha det, eller far liksom bajsa pa toaletten hemma.

Nagra vardnadshavare har ocksa uppfattat det som att personal pa forskolan tycker att de har varit
borta for lange i samband med forkylningar och sjukdomar. S& upplever de dock inte saken sjédlva,
utan menar att nir de har majlighet (t.ex. vid fordldraledigheter) vill de sitta vad de uppfattar som sina

barns bista i frimsta rummet. En vardnadshavare uttrycker det sa hér:
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Om han ar sjuk eller s3, sa viljer jag alltsa... dven fast han inte ar jattesjuk, sa kan jag anda
valja att ha honom hemma nér jag kanner lite sahar ”haller du pa att bli sjuk eller inte?”
Sa att jag verkligen... Jag forsoker verkligen Idta honom ga pa forskola och ha jatteroligt
dar. Samtidigt som jag vill liksom ha honom hemma [om han verkar sjuk/krasslig] sa att
han ar 100 % glad och frisk pa forskolan.

Att kanna sig sedd och hord som foradlder

Ett centralt tema i intervjuerna handlar om vikten av att kénna sig sedd och hord av forskolan. Dér ér

bade den direkta kommunikationen med forskolan central, liksom olika aspekter av trygghet.

Kommunikation

Fem av atta intervjuade vardnadshavare uppger att personalen har kommit med synpunkter pa deras
barns narvaro — eller réttare sagt deras franvaro. Det verkar framfor allt handla om att fordldrarna
antingen har fatt dnskemal om att forldnga sina barns vistelsetid till heltid, for att férskolan ska ha
bittre mojligheter att stiarka barnens sprék och sociala situation i barngruppen, samt om tillsdgelser om
for sena ankomster, som ovan namnts. De forédldrar som fatt nskemal om forldngd vistelsetid verkar
ha uppskattat personalens intentioner. En vardnadshavare berittar:

De sa det ndr vi hade samtal, de sade att han skulle vara har mer, for att de tyckte att han

behover mer tid att komma igang alltsa. For att har de markte direkt alltsd han mar inte

bra och han kdnner sig inte sidker /.../ Han vagar inte vara med andra barn och sa /.../ Sista

samtal jag hade, sa jag tackade, for att jag markte han mar mycket battre och han
utvecklas valdigt mycket.

En annan vardnadshavare séger:

[Pedagogs namn] har sagt, pratat med mig att ”jag vill garna att [sons namn] ska vara hér
fran klockan atta. Jag vill att han ska vara mer har i forskolan for att vi ska jobba med
honom mer”. Sa det, det var bra forslag fran henne. Men eftersom jag sa till henne, just
nu det ar lite... jag vill inte stressa mig pa morgonen.

Vardnadshavaren uttrycker gillande 6ver forslaget, men att det krockar med hennes behov av att inte
behova stressa pad morgonen. Av intervjuerna att doma sa har forskolans 6nskemal som handlar om att
barnen ska ha ldngre vistelsetid framforts inom ramen for ldngre samtal, dir barnens utveckling statt i
centrum. Dessa vardnadshavare uttrycker att de har uppskattat 6nskemaélen, &ven om de inte per
automatik har foljt dem. Forskolans 6nskemal om att fordldrarna ska komma i tid verkar i stillet ha
framforts 1 formen av direkta eller indirekta tillsdgelser, kommentarer eller blickar i stunden. Att motas
av tillsdgelser eller blickar verkar inte 6ka deras motivation att komma i tid, och de uttrycker en
Onskan att motas av mer forstéelse.

Jag tycker det &r viktigt med kommunikationen, att de hor oss som féréldrar. /.../ Ibland

blir man lite sen och man hinner inte skriva att man &r sen, fér da blir det dnnu senare. Ja,
det ar vl det jag kdnner mest.

De papekar att personalen har en viktig roll i att inte bygga pé det hir skuldberget av liksom

misslyckanden som man kénner sjélv”’, som en vardnadshavare uttrycker det. Hon fortsétter:

Sa vi kampar. Men det blir ju inte alltid perfekt. Och det ar att fa lite mer forstaelse i det,
att om jag lamnar sent sa ar det inte for att jag inte bryr mig, utan det gick inte och jag
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liksom varderar kanske lite annorlunda an vad ni gor. /.../ Och jag forstar att
verksamheten &r viktig. Men liksom att vi forstar varandra pa ett battre sitt.

Vardnadshavares trygghet — och otrygghet

Niér det géller vikten av att kdnna sig sedd och hord &r det kanske extra viktigt i fragor som ror
trygghet. Vardnadshavarnas trygghet hianger delvis ihop med barnets upplevelser — nér barnen &r

trygga och har det bra blir de trygga — men dr delvis fristdende, utifrdn den vuxnas perspektiv.

P& min fraga till en vardnadshavare om hon kénner sig trygg nér hennes barn &r i forskolan svarar hon
”Ja, verkligen. Jatte”. Hon uppger att hennes barn stortrivs pa forskolan och &lskar att vara dér. Andra
vardnadshavare ger uttryck for en stérre ambivalens. En vardnadshavare beskriver hur hennes barn ér
vildigt olika och att forskolan haft lattare att mdta det mer sociala barnet dn det blygare. Hon upplever
att tidsbrist, personalbyten och vikarier sirskilt paverkade det senare barnet, som hon menar inte fick
sina behov tillrdckligt uppmérksammade. Detta paverkade dven hennes egen kénsla av trygghet och att
bli hord. En annan vérdnadshavare upplever att det ofta &r svart att lamna sitt barn till personal frén
andra avdelningar. Hon upplevde att hon forst inte fick gehor for sin upplevelse, men d& bade hon och
andra fordldrar lyft fragan ska forskolan forsoka se till att det alltid finns personal fran barnens egna
avdelningar som kan ta emot pa morgonen. Hon sédger: ”Det var skont att vi fick kdnna oss horda och

de lyssnade och tog emot det och jobbade pa det.”

Fyra av étta intervjuade vardnadshavare berdttar om daliga erfarenheter fran forskolor déir deras barn
tidigare gétt, som de i tre fall aktivt har bytt frdn. Det handlar om erfarenheter av bristande pedagogisk
verksamhet, allvarlig forsummelse och vald frén andra barn. De menar att de nya forskolorna har
lyssnat in dessa erfarenheter pa ett lyhort sétt, och i de fall dir det behovts, aktivt jobbat med dem.
Detta har lett till kraftigt 6kad trygghet for vardnadshavarna.

Vardnadshavare nimner ocksa till synes sma saker som betydelsefulla for deras trygghet respektive
otrygghet. Ett exempel ar en vardnadshavare som berittar att hon vid besok pa forskolan sag att
hennes barns specialkost kom in pa en tallrik med hans namn p4, vilket gav henne en stark kénsla av
att kdnna sig sedd och trygg. Hon konstaterar:

Det som hander i forskolan far dig antingen att kdnna dig tryggare, eller att kdnna ”"Nej,
jag vill inte lamna honom”.
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Delstudie 3 — Analys av narvarodata

Narvarodata som ligger till grund for analys finns 481 930 inrapporteringar om nérvaro for barn i
stadsdelarna Skiirholmen, Farsta, Norra Innerstaden, Hisselby/Villingby och Higersten-Alvsjd. Det
motsvarar 31.8 inrapporteringar per barn (totalt 15108 barn). I praktiken innebér det att varje barns

nédrvaro under en manad dr 31.8 inrapporteringar.

Fordelningen av inrapporteringar av ndrvaro mellan stadsdelarna visar att Hégersten ér den stadsdel
som har flest inrapporteringar av data (172 622) och dirmed ocksa flest antal barn. Skdrholmen dr den
minsta stadsdelen sett till antal inrapporterade data (36 970) och minst antal barn.

Den édldersméssiga fordelningen visar att strax éver 40% utgors av barn fédda 2021 och 2022. Endast
fatal barn ar fodda 2018, och dven nir det kommer till de yngsta barnen (fédda 2024) ar de farre dn 3-5

aringarna.

Diagram 1. Férdelning av antal nirvarorapporteringar per stadsdel ndrvarodata mars

Antal narvarorapporteringar per stadsdel
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< 60000
40000
0
Antal narvaro
M Farsta 72436
W Hagersten 172622
Hasselby/Vallingby 71686
Norra innerstaden 128216
B Skarholmen 36970

Tabell 2. Fordelning av fodelsedr

Fodelsear Antal Procent
2018 467 0,1
2019 91065 18,9
2020 95674 19,9
2021 112578 23,4
2022 97427 20,2
2023 81406 16,9
2024 3313 0,7
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Konsfordelningen bland barnen &r jadmn, 50% flickor och 49,8 % pojkar. Ett fatal saknar uppgift om

kon.

Vilka monster av narvaro i forskolan framtrader i fem stadsdelar i Stockholm?

Av 481 930 hindelser saknar 230 381 data for ndrvaro for mars manad 2025. Det kan tolkas som att
franvaro foreligger 1 47,8% av samtliga hdndelser i mars ménad. Sett till 6vriga nirvarodata for samma
manad kompliceras bilden nagot da det dven finns 1179 (0,2%) rapporteringar av nérvaro som
understiger en timme. Det hér visar pa vikten av att rapporteringen pa forskolorna gors korrekt, for att

analyserna av ndrvaro/franvaro ska bli ritt.

Lag grad av nérvaro har vi i projektet tentativt bedomt s&, att i de fall dar barnen &r pa forskolan under
5,5 timmar, dr nirvaron lag, eller oregelbunden. Det innebér inte att det ar ett facit for vad nérvaron
borde vara, utan ndgot som behdvde goras for att kunna analysera data. Diagram 2 nedan visar att
12240 héndelser eller ndrmare 5% utgoras av 1&g nérvaro. Hér ér det viktigt att observera att det alltsd
inte dr fem procent av barnen som har 1ag nirvaro utan fem procent av alla inrapporterade
narvarohdndelser under en manad. I denna berdkning har ocksa de data pa 0.2% som angivit ndrvaro

under en timme riaknats in, fastdn det 4r mojligt att det ror sig om franvaro.

Diagrammet visar att en dverhdngande majoritet (90%) av nérvarorapporteringarna visar en nérvarotid
mellan 5.5 timmar och nio timmar per dag. En liten andel (4%) rapporteringar anger nérvarotid upp till
tio timmar, och ett fatal rapporteringar finns om nérvaro upp till 15 timmar (vilket da sannolikt &r

antingen nattis, eller en miss i rapporteringen).

Narvaro fordelad i timmar mars 2025

250000
200000
150000
100000

50000

Narvaro

B Under 5.5h ®5.5-9h 9.1-10h Mer dn 10h

Nar nédrvarodata jimfors med schemadata for samma manad forstérks dessa ndrvaromonster
ytterligare. Totalt anger 223 760 schemarapporteringar fér mars manad en narvarotid fran 5.5-9

timmar. Det motsvarar 81% av samtliga schemarapporteringar.
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Diagram 3. Ndrvaro fordelad i timmar oktober 2024

Narvaro fordelad i timmar oktober 2024
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Nérvarodata for oktober manad 2024 visar 456 521 hindelser totalt, vilket &r nagot farre &n for mars
2025. Av dessa saknar 192 738 uppgifter om nérvaro, vilket indikerar att franvaro foreligger 1 42 % av
hindelserna, det vill sdga ldgre &n i mars 2025. Hur franvaron fordelar sig utifran enskilda barn och
dven utifran stadsdel &r ndgot som inte kan urskiljas i denna data utan kommer att granskas narmare

under varen 2026. En 1&g andel héndelser (1315) anger nérvarotid under en timme.

Diagram 3 visar att ndrvarotiden i oktober anges till 5.5-9h, vilket motsvarar 87% av alla hidndelser.
Vid jamforelse av diagram 2 och 3 dr det tydligt att samma monster av ndrvaro aterfinns fran oktober
2024 till mars 2025. Franvaro under 5.5h rapporterades i 13024 fall, vilket motsvarar 4,7% for oktober
manad. Den ladga nérvaron som avser nérvarotid under 5.5 timmar skiljer sig inte ndmnvért mellan
oktober 2024 och mars 2025 utan verkar utgdra runt 5%. Dessa resultat presenteras dock pa
gruppniva, i termer av inrapporterade data for samtliga dagar under tvd méanader. Det dr mojligt att det
pa individniva finns skillnader i nirvaro for barn. Motsvarande géller for nérvaro éver 10 timmar och
dag. For ett fatal hdandelser finns rapporter om 15 timmars nidrvaro bade i oktober och mars. Det ar

mojligt att det i dessa fall ror sig om nattis eller liknande.

En analys av lag nirvaro, alltsd nirvaro under 5.5 timmar, per stadsdel (se Tabell 3) visar att lag
nérvaro utgor runt 2% av samtliga inrapporterade nérvarodata for oktober 2025. Sett till 1&g
omfattningen av 1&g nérvaro samt franvaro dr Higersten den stadsdel som har ldgst andel 14g nérvaro
(1,9%) samt liagst andel franvaro (40,9%) jamfort med de andra stadsdelarna. Skdrholmen 4r den
stadsdel som visar hogst andel rapporteringar av 1ag nérvaro, 5.75 %, medan hogst franvaro finns i
Hisselby. Analysen har gjorts av beskrivande statistik av frekvenser av nérvarodata per stadsdel och
visar skillnader fraimst avseende lag narvaro. Det r viktigt att podngtera att dessa analyser endast ar

beskrivande och kan inte utréna om det finns signifikanta skillnader mellan stadsdelarna. Det &r ocksé
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oklart om resultaten beror pa barns faktiska nérvarotid eller skillnader i hur Tempus-verktyget anvands
for rapportering. Det dr mdjligt att ndrvarorapporteringar som avser tid under en timme hanteras som

franvaro pa vissa enheter medan andra rapporterar det som nérvaro.

Tabell 3. Fordelningen av ldg néirvaro, dvs under 5.5h samt franvaro per stadsdel for oktober manad
2024.

Stadsdel Lag nérvaro Fréanvaro
Farsta 1526 (2,24%) 28633 (42%)
Hiagersten 3241 (1.91%) 67561(40.9%)
Hisselby 1775 (2.61%) 30421 (44.7%)
Norra innerstaden 3219 (2.7%) 51583 (42.7%)
Skérholmen 1949 (5.75%) 14386 (42.4 %)

Sammanfattning av resultat

Analysen av Tempus nérvaro- och schemadata for oktober 2024 och mars 2025 visar ett tydligt och
stabilt monster av barns nérvaro i de fem studerade stadsdelarna. Majoriteten av alla registrerade
hindelser — cirka 85-90 % — avser en ndrvarotid mellan 5,5 och 9 timmar per dag, medan lag nirvaro
(under 5,5 timmar) utgér omkring 5 % av registreringarna bada manaderna. Franvaron uppgar till cirka
42 % 1 oktober och 47,8 % 1 mars, men denna niva kan paverkas av hur nédrvaro och franvaro
registrerats i systemet. Hégersten framstar som stadsdelen med légst andel 14g nirvaro och lagst
frAnvaro, medan Skirholmen uppvisar hogst andel 14g nérvaro. Aldersfordelningen visar att barn fodda
2021-2022 &r vanligast forekommande i materialet, medan konsférdelningen dr jamn. I bade oktober
och mars forekommer ett fital extremvarden med registrerad nédrvaro over tio timmar, ibland upp mot

15 timmar, vilket kan indikera nattomsorg eller felregistrering.

Resultaten visar att ndrvaromonstren ér forhallandevis stabila dver tid och mellan stadsdelar, men de
vicker samtidigt flera frdgor om datakvalitet och tolkning. Den relativt hdga andelen saknade
nérvarovirden — sdrskilt i mars — kan antingen aterspegla faktisk franvaro eller brister i
registreringsrutiner, vilket gor det svart att faststilla exakt frdnvaroniva pa individ- och stadsdelsniva.
Skillnaderna mellan stadsdelarna kan darfor lika gérna handla om organisatoriska rutiner och praxis i
Tempus som om faktiska skillnader i barns ndrvaro. Detta géller dven de 0,2 % av registreringarna
som anger nirvaro under en timme, vilka i vissa fall sannolikt borde klassificeras som franvaro.
Resultaten bor darfor tolkas som beskrivande monster snarare én statistiskt sdkerstillda skillnader. For
att mojliggdra mer fordjupade analyser krdvs kompletterande analyser av nérvaro pé individniva for att
identifiera grupper av barn med dterkommande 14g eller hog nérvaro och hur detta relaterar till

pedagogiska och organisatoriska faktorer.
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Sammanfattande diskussion

Den hir pilotstudien visar att oregelbunden nirvaro i forskolan tar sig uttryck pa flera sitt som
tillsammans paverkar bade undervisningen och barnens mojligheter till delaktighet. Ett tydligt monster
ar olika former av avbrott i den pedagogiska och didaktiska verksamheten. Nér barn kommer senare én
de vanliga ankomsttiderna uppstar ofta avbrott i pagaende aktiviteter, samtidigt som avbrotten inte
enbart handlar om tider. Barn med oregelbunden har ibland en mindre etablerad anknytning bade
vuxna och andra barn i gruppen. Detta kan leda till att de 6verkompenserar i sitt sitt att soka kontakt,

vilket i sin tur skapar aterkommande mikroavbrott under dagen.

Ett nirliggande monster &r att dessa barn ofta befinner sig i vad studien bendmner som ett deltagande i
periferin. De &r fysiskt ndrvarande men deltar inte fullt ut i lek, aktiviteter eller gemensamma rutiner
pa samma sitt som andra barn. Orsakerna varierar, men handlar ofta om sociala och sprékliga
svarigheter som kan kopplas till att barnen, pd grund av sin oregelbundna nirvaro, inte har hunnit bli
lika trygga i forskolans rutiner, regler och sociala ssmmanhang. Dessa tvd monster — avbrott i

undervisningen och perifert deltagande — hinger nira samman och forstarker varandra over tid.

Nér undervisningens innehall utsétt for avbrott och perifert deltagande sa kan inte innehéllet vara det
barnen samlas kring, utan innehallet far inte och tillats inte ta plats for att utveckla lirande och
kunskap, kédnslan av samhorighet och deltagande bryts av och nér aldrig fram till en kontinuitet i
undervisning och ldrande. Igenkdnningen riskerar att férvinna eftersom innehéllet ar det som &r del av

att skapa undervisning av kvalitet. Processen blir lidande och man nér inte kvalitet i undervisningen.

Delstudie tva visar pa vissa skillnader mellan hur férskolans personal och vardnadshavare uppfattar
vistelsetider och ankomster. Medan personalen upplever att vissa barn ar for lite eller for oregelbundet
pa forskolan, eller att de kommer for sent pa morgnarna/formiddagarna, beskriver vdrdnadshavarna i
stor utstrackning sina val som vil avvidgda. [ ndgra fall uttrycks till och med en 6nskan om kortare
vistelsetider. De intervjuade vrdnadshavarnas beslut framstér inte som resultat av okunskap eller
bristande héansyn till férskolans verksamhet, utan som medvetna prioriteringar dir andra viarden ibland
vager tyngre. Sarskilt framtrddande ar striavan efter balans mellan arbete, férskola och privatliv, dar
vardnadshavarna betonar vikten av att fa tid tillsammans med sina barn under smabarnséren. Resor till
vardnadshavares ursprungsldnder lyfts ockséd fram som betydelsefulla, bade for att starka
familjerelationer och for barns identitetsutveckling och modersmél. Gemensamt &r en stark vilja att

sétta det som upplevs vara barnets bista i forsta rummet.

Delstudie tva pekar dven pa individuella skillnader, bade mellan barn och mellan vardnadshavare.
Precis som vissa barn snabbt och obehindrat kliver in 1 férskolans verksambhet, dr trygghet i
overlamningar och mottagande avgoérande for andra. Detsamma géller vardnadshavare, som utifran
sina erfarenheter och personligheter faster olika stor vikt vid sddant som kan framsta som smé detaljer.
Niér vardnadshavare beskriver att det dr jobbigt att ta emot synpunkter om barnens nirvaro verkar det

darfor ofta handla mindre om att synpunkterna framfors, och mer om hur, niar och med vilka motiv de
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kommuniceras. Ett genomgaende resultat dr vardnadshavarnas behov av god kommunikation och av

att kdnna sig sedda och horda — bade i relation till sina barn och till sig sjélva.

Delstudie tre kring ndrvarodata frén pilotstudien visar att en dvervidgande majoritet av
ndrvarorapporteringarna (cirka 90 procent) ligger mellan 5,5 och 9 timmar per dag, vilket dr en relativt
sett hog andel. En mindre andel, omkring 4 procent, avser nirvaro upp till 10 timmar. Samtidigt visar
materialet att franvaro forekommer i nédstan hélften av alla registrerade handelser under mars manad
(47,8 procent), vilket understryker att oregelbunden néirvaro ar ett strukturellt inslag i vardagen snarare

an ett marginellt fenomen.

Implikationer av pilotstudiens resultat

Pilotstudiens resultat visar sammantaget att oregelbunden nérvaro inte kan forstas enbart som ett
schema- eller planeringsproblem, utan som ett komplext pedagogiskt, relationellt och organisatoriskt
fenomen. Detta far flera viktiga implikationer for hur forskolans uppdrag behover forstas och

organiseras.

o Oregelbunden nirvaro som pedagogisk utgdngspunkt
Eftersom oregelbunden nérvaro &r vanligt forekommande och &terkommande, snarare 4n ett undantag,
behover den betraktas som en grundldggande utgdngspunkt for undervisningens genomfoérande.
Planering, organisering och bemanning behover ta hojd for att barngruppers sammansittning fordndras
under dagen och 6ver tid. Det innebér att undervisning och aktiviteter kan behova utformas sé att de ér
an mer flexibla, mdjliga att trdda in i och ldmna utan att skapa omfattande avbrott, och med tydliga

ingdngar for barn som inte varit pa plats under lingre sammanhéngande perioder.

o Delaktighet och tillhérighet som sérskilt uppdrag
Resultaten visar att barn med oregelbunden nérvaro riskerar att hamna i ett perifert deltagande, vilket
pekar pa behovet av ett &n mer fokuserat arbete med delaktighet och tillhérighet. Detta kan ses som ett
didaktiskt uppdrag snarare &n ett individuellt barns svarighet. Forskolan behover fortsétta utveckla
arbetssétt som stodjer barns aterintrdde i gruppen, exempelvis genom strukturerade mottaganden,
aterkommande gemensamma ritualer och tydliggérande av rutiner och sociala sammanhang

tillsammans med didaktiska strategier for detta.

o Relationellt arbete och kontinuitet
Studien understryker betydelsen av relationer — bade mellan barn och vuxna och mellan barn
sinsemellan. For barn med oregelbunden nérvaro blir kontinuitet i vuxenkontakter sérskilt viktig. Det
far implikationer for hur ansvar for barn fordelas i arbetslagen, hur Gverlamningar organiseras och hur
personalens relationella arbete virderas och ges utrymme i vardagen. Relationellt arbete framstar hér

som en central del av undervisningen, inte som nagot som sker vid sidan av. Férutom
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mellanminskliga relationer understryker studien vikten av att forskolepersonal arbetar med relationer

mellan barn och innehéll samt barn och material.

o Kommunikation som gemensamt ansvar
Skillnaderna mellan personalens och vardnadshavarnas perspektiv pa nirvaro pekar pa att
kommunikation inte enbart &r en frdga om information, utan om relation och fortroende. Implikationen
dr att samtal om nérvaro, vistelsetider och ankomster behdver foras pé sitt som tar hinsyn till
vardnadshavares olika livssituationer, erfarenheter och varderingar, samtidigt som de ocksa beror
forskolans uppdrag och barnens trivsel, utveckling och liarande. Fokus kan behova flyttas fran att
formedla synpunkter till att skapa dialog, dér motiv, behov och forvéntningar blir synliga och moéjliga
att forstd omsesidigt. Att virdnadshavare ocksé forstér hur oregelbunden nérvaro kan péverka deras

barns varande pa forskolan, samt dvriga barn och undervisning &r ocksa viktigt

o Likvéardighet i motet med olika familjer
Resultaten visar att vardnadshavare har olika behov av trygghet, information och bemétande.
Forskolans arbete med likvardighet behover darfor inte handla om att alla behandlas lika, utan om att
alla ges forutséttningar att kénna sig trygga och inkluderade. Det fir implikationer for hur rutiner,
overldmningar och kommunikationsformer utformas, och hur personal ges stdd i att méta familjer med

olika behov utan att detta upplevs som oréttvist eller godtyckligt.

o Narvarodata som underlag for reflektion — inte enbart kontroll
Narvarostatistiken visar bade langa vistelsetider och omfattande franvaro. En viktig implikation &r att
sadan data inte enbart bor anviandas for uppfoljning och kontroll, utan som underlag fér gemensam
reflektion pé verksamhets- och ledningsnivd. Narvaromdonster kan bidra till att synliggora
organisatoriska utmaningar, behov av stdd och strukturella villkor som péverkar barns vardag i

forskolan.
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Bilaga 1. Hantering av etiska fragestallningar

Etiska fragestéllningar har hanterats enligt f6ljande:

Etikprovan gjorde inledningsvis. Allt empiriskt material hanteras och forvaras sdkert pa SU:s
datahanteringsserver och i brandsikert kassaskap pd BUV.

Huvudman, rektorer, forskolepersonal och vardnadshavare informerades muntligt och
skriftligt om projektets syfte, hur data skapas, anvdnds och forvaras, samt att deltagande ar
frivilligt och nir som helst kan avbrytas. Forskolepersonal och vardnadshavare informeras om
hur vi gor for att inte dokumentera barn som inte ska delta (till exempel vinkla/stinga av
kameran). Den skriftliga informationen till vardnadshavarna ges pa fler sprak efter behov samt
fler tillféllen att mota forskarna och stélla fragor ges. Dérefter inhdmtas skriftligt samtycke
frén respektive grupp.

For att informera barnen besoker forskarna forskolorna vid tv tillfallen. Forskarna beréttar for
barnen att de sjdlva, vid varje tillfille, bestimmer om vi far anteckna/spela in sddant de gor.
Samtycke fran barnen inhimtas kontinuerligt #ven om vardnadshavarna samtyckt. Aven i
pagéaende situationer, som barnen meddelat att vi far dokumentera, kommer vi, med hjélp av
personalen, vara uppmérksamma pa om barnen med tal eller kroppssprak signalerar att de inte
vill inga.

Forskolepersonal, barn och forskare skapar kontinuerligt en lokal etik om samtycke/icke-
samtycke, samt hur barns signaler om integritet kan visas och lyssnas till. Forskningsetiken
anpassas till férskolornas "vardagsetik", tex personalens professionella beddmningar och
forskolornas forhallningssitt. Forskolepersonal och forskare diskuterar tillsammans hur
observationer bast genomfors.

I faltanteckningar och transkriberingar byts all personlig information, samt information om
enskilda forskolor ut mot pseudonymer.

Under analysarbetet transkriberas och pseudonymiseras ljudinspelningar av intervjuer.

Video anvinds till stor del s& som de &r for att mojliggora ett studerande av multimodal
interaktion mellan personal-barn-material. I den man delar av filmer gors till text 4r denna
pseudonymiserad. Videoinspelningarna anvéands endast vid analysarbetet samt méten med
personalen.

I all resultatredovisning byts namn ut mot pseudonymer. Dock inte namnen pa de deltagande
kommunerna samt den deltagande stadsdelsforvaltningen. Att dessa behélls dr av vikt for att
kommunicera forskningsresultat och i linje med dessa parters dnskemal. Eventuella bilder

redigeras s att personer och platser inte kan identifieras.
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